广外外校2004～2005学年度下学期教师科研考评 

“教育叙事”写作事宜相关说明
                                教育科学研究室
导语：一部好的教育叙事研究，不仅是教师自身心路历程的真实反映，同时也是其他教

师借以反思自身的基础和对照学习的镜子。


一、考评呈现文本

以“教育叙事”作为我校教师期末科研考评的呈现文本。
二、我们为什么要进行教育叙事研究
1．重视感性体验：人们认识世界总是从感性认识起步，感性认识是理性认识的前提和

基石。我们认识教育客观规律的路径亦然。
2．凸现教师主体：基础学校教育科研必须体现教师主体，教师在教育教学工作中的体

验、反思和超越等必须得到最大的尊重。
3．由实践而理论：理论是重要的，但理论真正化为教育教学生产力，必须经由教师的实践。更为重要的是，所有的理论无一不是从实践中提炼出来的。教师在实践探索中所积累起来的丰富经验，未得到有效的理论总结和提升。
4．文本体例因素：从2001年至今，我校教师教育科研期末考评文本先后有论文、教学设计、教学案例、研究报告等，但“教育叙事文本”尚未涉及。
三、教育叙事研究的基本概念
1． 基本界定：教育叙事研究，就是通过教育主体的故事叙说来描绘教育行为、进行意
义建构并使教育活动获得解释性的意义理解。
2．主要特征

①  以教师自身的真实生活为基础，强调与人们教育经验的联系。

②  以教师自己的故事建构为手段，描述人们在自然情境下的教育经验、教育行为。

③  通过关注人们教育经验的存在意义，抵达对教育客观规律的发现。

4 通过这种亲切的话语方式，学会“自我反思”，并经由“自我反思”、“自我评价”
而获得个性独具的“自我意识”。
四、按题材的分类

1. 教学叙事：学科教学案例及其反思。
2. 德育叙事：德育工作案例及其反思。
3．管理叙事：管理工作案例及其反思。
五、写作：观念与结构
1．对写作的认识

文本作为呈现科研成果的全球通例，每一篇都是人写出来的。所以，我们大可不必怀疑“文本写作”的价值，唯一需要怀疑的是我们面对写作工作的观念和态度。以学生写作业为喻——学生的“学力”就是在一次次作业中生成并不断提高的。学生作业的终端价值并不在于教师的评价，而在于“写作业”过程中的兴奋、困惑、徘徊、突破与超越。我想，教师写作亦然如此。不只作为成果呈现，更应视为教育生产力在教师个人层面的“生成过程”。
2．文中有“我”
“叙”就是叙述，“事”就是故事，教育叙事，即叙述教育教学中的真实情境、过程。在这里，“真实”作为教育叙事的灵魂而得到强调。我们的工作不是为了证明哪个理论的绝对正确，恰好相反，所有的理论都是从具体工作的真实困惑中脱颖而出的。有“我”的教育叙事，存在着无限阐释的可能。而“无我”的教育叙事，基本上可以判定为“伪叙事”。
3．不一味“歌德”

成功的教育叙事绝非一定要呈现自己表现得特别“成功”的教育教学历程。其实大家都知道，相对于经验，“教训”往往留给我们的教益更为深刻，对促成进步也更有价值。

4．不拘文体

通过所有关于我们教育经验的故事、口述、现场观察、日记、访谈、传记、书信以及文献分析等，来逼近我们的教育经验和教育实践本身。
5．文章结构
①  内容因素：结构是受内容制约的。我们可以选择单一案例，充分展开予以表述；也可以选择“同质”案例片断构成系列叙事。
②  表达因素：表达取决于需要。教育叙事的一般表达方式为“夹叙夹议”。这是我们在上中学时就已经经历过的写作训练的基本内容，应该不会给我们的写作形成障碍。

六、文本特点
1．真实性
教育叙事研究所叙述的是来自已经发生过的教育事件，是真实可信的教育故事，不是设
计的事件。因此，教师平时要善于捕捉这些教育故事的“源文件”，只有“原汁原味”的教育事件才有特定的意义。
2．人物性
在教育叙事研究中，叙述者既是说故事的人，也是他们自己故事里或别人故事中的角色。
叙述者将自己放到故事中，用自己的视觉去观察和体验，对事件中的某个角色（学生等）作出较为科学与合理的行为和心理的“假想”，从而使故事的人物角色“更饱满”。
    3．情节性
叙事谈论的是特别的人和特别的冲突、问题或使生活变得复杂的任何东西，所以叙事研
究不是记流水账，而是记述有情节、有意义的相对完整的故事。通常有与所叙述的教育事件相关的具体人物。
    4．可读性
阅读者可以从叙事报告的故事情节中看到教学影像，清楚的把握教学中出现的问题，并
用内省、比较的方法去解释报告中的问题解决。这种影像化的故事情节提供给阅读者身临其境的感受，对于教育者而言，这种感受对教学观念、方法的改进影响会更具体，更深入，因为我们知道，具体经验对于学习是非常重要的一个因素。
    5．感悟性。
教育叙事研究获得某种教育理论或教育信念的方式是归纳而不是演绎。也就是说，教育
理论是从过去的具体教育事件及其情节中归纳出来的。
